LARANDEPROCESSER

5. Anvandning av respons
for larande

ELEVERNA FORVANTAR SIG:

LARARE SOM KOMMUNICERAR ATT LARANDE AR

MOJLIGT FOR ALLA.

Detta sager styrdokumenten

L&raren ska:
- Stérka elevens vilja att lara och elevens tillit till den egna férméagan
- Stimulera, handleda och ge extra anpassningar...
- Organisera och genomféra arbetet sa att eleven:
- Utvecklas efter sina forutsattningar och samtidigt stimuleras att
anvanda och utveckla hela sin férmaga
- Upplever att kunskap ar meningsfull och att den egna kunskaps-
utvecklingen gar framat. (Lgr 22, s 14).

Det &r &ven skolans ansvar att varje elev kan:
- reflektera dver sina erfarenheter och sitt eget sétt att lara. (Gy 11, s. 5)

Lararen ska:
- fortldpande ge varje elev information om framgangar och
utvecklingsbehov i studierna, (Gy 11, s. 10)

For Vux géller samma beroende pa vilken skolform eleverna kompletterar.
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5. Anvandning av respons fOr larande

Utveckiingssteg lakttagbara kriterier kan exempelvis vara

e FElevera far respons av bade lararen och sina kamrater under
Bade lararen och eleverna arbetets gang.
anvénder respons for att e  Léraren kontrollerar hur eleverna forstétt lararens rad och stéd.

utveckla ldrandet | Klassrummet | ® Eleverna uppmuntras att ge varandra respons.
e Larare och elever knyter responsen till ndgon form av hjalpmedel

ex. larandematris.
e Lé&raren ger respons pé ett sétt som stottar eleverna i deras

Lé&raren anvénder respons pé larande.
ett sétt som utvecklar elevernas | ®  Lararen kontrollerar hur elevemna uppfattat lararens rad och stéd.
IErande e Heverna tar vara pa responsen och med hjélp av den utvecklar

de sitt l&rande.

e Fleverna uppmuntras inte att ge varandra respons.

L&raren ger respons under lektionen till majoriteten av eleverna.
Fleverna far respons, men pa e Léraren kontrollerar inte hur eleverna uppfattat l&rarens r&d och
ett sétt som inte utvecklar stod.
deras larande eller arbetsinsats | ® Eleverna har inte fatt lara sig hur de skall ta vara pa responsen.

e Responsen fran lararen &r inte framatriktad i larprocessen utan
mer aterkopplande till redan utfort arbete. (gdrandet)
e Lararen ger ingen eller mycket lite respons till eleverna under
Eleverna far ingen respons av lektionen.
l&raren under arbetets gang e FEleverna efterfrégar inte respons fran larare eller elever.
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Vart perspektiv

Anvandandet av respons pa olika sétt, vet vi, enligt forskningen &r en stor
framgangsfaktor for elevernas larande. Denna kan innefatta sjélvreglering,
kamratrespons och lararrespons. Denna ges nér eleverna behover det.
Det innebar inte att eleverna ska sitta med handen uppe tills |&raren eller
nagon kamrat kan ge respons. Under tiden eleverna vantar pa hjélp
soker de egna l6sningar gérna tillsammans med atminstone en kamrat.
Vikten av att kontrollera om responsen ar anvandbar for eleven kan inte
nog betonas. Respons som eleven inte forstar skapar enbart forvirring
och leder inte larandet framat. For att sjalvreglering och kamratvardering
ska bli framgangsrikt maste framgangskriterier for larandet var tydliga for
eleverna (ev. en larandematris gj att forvaxla med en beddémningsmatris).

Forskningsstod

Att larare noggrant foljer sina elevers utveckling, formulerar individuella
mal tilsammans med dem, ger aterkoppling och hjélper eleverna att
formulera egna mal for larande. (Rubie — Davies m.fl., 2015 fran
Hékansson & Sundberg, 2016, s. 232)

For ménga ar sedan framholl Davis Ausubel (1968) att den viktigaste
faktorn for att paverka larandet ar vad eleverna redan vet, och att
lararens arbete ar att ta reda pa detta och undervisa darefter. Nar lararen
vél vet var eleverna befinner sig i sitt |arande kan hen ge feedback till
eleverna om vad de ska gora harnast. (William, 2013, s. 119)

Hemligheten med effektiv feedback ar att det inte racker med att sdga
vad som &r fel. Effektiv feedback maste ge recept for framtida atgarder.
(William, 2013, s. 134)

Att ta elevernas misstag och brister pa allvar innebar att lararen ser
bristerna och ger kommentarer om hur eleven ska komma vidare, garna
med konkreta exempel. Feedbacken &r framatsyftande, konkret och
uppgiftsfokuserad (inte fokuserar pé elevens person/personlighet) och
att den har ratt tajming. (Klapp, 2015, s. 167)

Thompson och Wiliam (2007) iakttar i huvudsak fem strategier for en
beddmning for l1&arande:
Strategi 3: att ge feedback som utvecklar larandet (Lundahl, 2011. s. 84)

Kriterierna sarskiljer lararna utifrén tajmingen hos och kvaliteten pa deras
aterkoppling till eleverna, men tillhandahaller f& detaljer om hur val
genomford aterkoppling ser ut i praktiken. Man far inte heller mycket
vagledning i hur man kan forbattras utdver den generella patentldsningen
"ge mer kvalitativ aterkoppling i tid”. (Bryk med flera, 2018, s. 120)
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Nar det galler generella principer fér vad som ké&nnetecknar en god
undervisning, betonas:

Praktiska dvningar och tillampningsdvningar behovs, dar elever far
tillrdckliga majligheter att dva och att tillampa det de 1ar sig, och i att ta
emot forbattringsorienterad aterkoppling. (Hakansson & Sundberg, 2012,
s. 84)

Det stérsta problemet med berém &r att det kan stéra det man vill sdga
om arbetet. Det ar mer sannolikt att eleverna, som de flesta av oss,
minns berdbmmet och tonar ner eller ignorerar informationen om
uppgiften. Berém kan 6verskugga anvandbar aterkoppling. (Hattie &
Zierer, 2019, s. 112)

,&terkoppling pa uppgiftsniva innebdr att ge eleverna information om
produkten av deras larande. Aterkoppling péa processniva innebar att
informera eleverna om den process de anvant for att genomfoéra
inlarningsuppgiften. | det hér fallet far eleverna reda pa om hur de
arbetat. Aterkoppling pa sjalvregleringsniva innefattar att ge eleverna
information om de mekanismer de anvander for att reglera sitt larande.
Larare kan till exempel s&ga till eleverna att de ska anstranga sig mer
med olika delar av ett arbete. (Hattie & Zierer, 2019, s.113)

Vad har eleverna for nytta av att en gang till f& hora att de gjort samma
misstag om de inte ocksa far konkret information om varfér de fortsatter
att gdra detta misstag och hur de kan undvika att géra det i framtiden?
(Hattie & Zierer, 2019, s.115)

Framgangsrik aterkoppling kan séledes fokusera pa ett datids — nutids
eller framtidsperspektiv. Alla tre hanger ihop och utgdr tillsammans en
integrerad helhet. Aterkoppling om nutid bygger pa aterkoppling om
déatid och ar i sin tur en foreldpare om aterkoppling om framtid. (Hattie &
Zierer, 2019, s.118)

Aterkoppling fran larare till elev kan vara viktig, men &terkoppling fran elev
till 1arare &r lika viktig eller &nnu viktigare. Lararen kan trots allt inte
besvara fragor om eleverna uppnatt malen, om de forstatt innehallet, om
metoderna var anvandbara eller om kursmaterialet var till hjdlp. De
frAgorna kan bara eleverna besvara. Lararens roll ar att locka fram svar,
lyssna och sedan reagera. (Hattie & Zierer, 2019, s.120)

Tilltron bygger pa att coachen (las lararen - var kommentar) visar
fortroende for utbvarens maojligheter och inbjuder till gemensamt
beslutsfattande samt att coachen stimulerar utdvarens sjalvfortroende,
sjdlvmedvetenhet och ansvarstagande. (Hageskog & Gerrevall, 2019,
S.73)

En aspekt av didaktiken utgors av aterkopplingen. Utifran ett didaktiskt
perspektiv ska aterkoppling leda till Iarande och utveckling. ,&terkoppling
innebar da en lagesvardering foljd av en konstruktiv utmaning. Stravan
efter utveckling innebéar ocksé att man standigt fokuserar pa att utveckla
sitt eget kunnande. (Hageskog & Gerrevall, 2019, s.158)

Att bara tilloringa mer tid med en aktivitet resulterar inte i att skickligheten
forbattras om det inte sker en medveten anstrangning for att forbattra
prestationen och de viktiga delarna ar faktorer som handledning,
undervisning, malformulering och aterkoppling. (Hattie & Yates, 2015, s.
61)

3. Att ge feedback som for larandet framat. (Wiliam, 2013, s. 18)

De elever som fick konstruktiv feedback larde sig tva ganger s& snabbt
som eleverna i kontrollgruppen. Dessutom skedde larandet i klasserna
med konstruktiv feedback pa alla prestationsnivaer, attityderna till
matematik blev mer positiva och prestationsklyftan mellan pojkar och
flickor minskade. (Wiliam, 2013, s. 121)
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En larare hade skrivit "Du maste vara mer systematisk da du planerar
dina vetenskapliga undersokningar”. Jag frdgade eleven vad det betydde
for honom, han svarade, "Jag vet inte. Om jag visste hur jag skulle vara
systematisk, hade jag varit mer systematisk fran bdrjan”. Sadan
feedback ar korrekt — den beskriver vad som bor handa — men den ar
inte anvandbar eftersom eleven inte vet hur han ska anvanda den for att
bli battre. Det ar som att sdga till en misslyckad komiker att vara roligare
— ett korrekt men inte sérskilt anvandbart rad. Eller om du sager till en
golfspelare, "Du maste sla langre och sikta béttre, det &r mitt rad”.
Korrekt, men inte anvandbart eftersom spelaren behdver fa veta hur,

for att kunna ha nagot att arbeta vidare med. (Wiliam, 2013, s. 134)

Uttrycket "respons pé intervention” — dven kallad RTI — metoden
(Response To Intervention) kommer ursprungligen fran USA och syftar
pa en metod som utvecklats for barn och ungdomar med
inlarningssvarigheter. Hemligheten bakom RTI — metodens framgangar ar
lararens kontinuerliga anpassning av lektionen (intervention och de
fordelar detta ger eleverna (respons). Det innebéar att lararen hela tiden
kan anpassa undervisningen s att den stdmmer med elevernas aktuella
inlarningsniva.

Det ar viktigt att uppmarksamma att lararen maste se till att fa
kontinuerlig aterkoppling pa hur larandet fortskrider, mellan samtliga
nivaer och nér intervention pagar, for att kunna ge eleverna basta mojliga
stdd. (Hattie & Zierer, 2019, s. 32)

Aterkopplingsnivaer

Uppgift

Process

Sjalvreglering

Datid
(bakatblickande)

Vilka framsteg har
eleven gjort mot malen
och innehallet?

Vilka framsteg har
eleven gjort for att
slutféra uppgiften?
Finns det nagra tecken
pa forbattringar

Vilka framsteg har eleven
gjort nér det galler
strategier for
sjdlvreglering?

Nutid
(uppatblickande)

Vilka mal har eleven
uppnatt? Vilket innehall
har eleven férstatt?

Hur utforde eleven
uppgiften? Finns det
nagra tecken pa hur
eleven har arbetat?

Vilka
sjdlvregleringsstrategier
har eleven tillampat?

Framtid
(framatblickande)

Vilka mal ska vi sétta
upp nu? Vilket innehall
ska eleven lara sig
hdrnast?

Vilka tips om att utféra
uppgiften bér eleven fa
harnast?

Vilka
sjdlvregleringsstrategier
bor eleven anvanda
framover?

(Hattie & Zierer, 2019, s. 119)

,&terkopplingen ska besvara "Vad &r nésta steg”, vilket &r mer kraftfullt
nar den i sin tur bygger pa "Vart &r jag pa vag?” och "hur gar det for
mig?” Som manga forskare har konstaterat vittnar detta om en av
aterkopplingens viktiga roller: att Gverbrygga klyftan mellan elevers
utgangslage och dnskade slutlage under lektionssekvensen. (Hattie &
Zierer, 2019, s. 118)
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