BRAVO
Lesson

Undervisningsskicklighet
| praktiken (USIP)
— ett "bladderex”

Anvands pa mer an 200 skolor, i hela A RN
kommuner samt i Finland och pa Island AN e

FOrst en summering och sedan sidor

fran boken. Vi hoppas att detta ska ge dig
en god bild av USIP. Ett alternativ ar ocksa
att boka ett mote med oss via info@bravolesson.se

"... Vi blir béttre pa att undervisa.”

Kajsa Andersson- Lundblad, FoU-chef
Norrkdpings kommun
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10 dimensioner av undervisning
som larare GOR nar elever lar

Aterkommande i forskningen:

- over tid och aven pa senare tid

- 160 forskare i Sverige och 14 andra lander
- leder framgangsrikt till studiero, motivation och larande

Del 1. Larandeprocesser Del 2. Genomforandet

- Mal som utgangspunkt for [arandet - Lektionens planering och genomforande
- Larandemiljo - Lararens ledarskap i klassrummet

- Elevernas delaktighet i larandet - Stod till elever med olika behov

- Synliggorande av larandet - Anvandning av rutiner

- Anvandning av respons for larande - Samarbetslarande
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Detta GOR en skicklig larare nar eleverna lar
Se, prata om och utveckla med iakttagbara lararaktiviteter

i bedomnings-/larandematriser som visar progression.
Observationsunderlag utifran 160 forskares insikter i 15 lander.

1. Mal som utgangspunkt for l&randet

Utvecklingssteg lakttagbara kriterier kan exempelvis vara

Léarare och elever har samma e |&randemél (vad som ska l&ras under lektionen — inte bara vad
upprattning av lektionens som ska géras) &r presenterade och lararen har kontrollerat att
lérandemal, som ar kopplade till eleverna forstatt méalen korrekt.

Kursplanen e Lararen har visat hur mélen &r kopplade till kursplanen.

e Fleverna har fatt mgjlighet att reflektera kring l&randeméalen.

e Léararen har presenterat larandemal men har inte kontrollerat hur
eleverna forstatt dem.

e Larandemélen &r otydligt formulerade.

e FEleverna visar under lektionen att de inte helt férstétt vad de
férvantas léra sig.

Larama anger ldrandemal, men de
ar inte fullt forstadda av eleverna

e Ldraren kan efter lektionen beskriva de larandeméal som lektionen

Lérandemal finns men de &r inte utformats runt.

tydligt formulerade i tal eller skriftligt | »  Lektionens olika moment hanger samman men det &r inte tydligt
vilket l&rande det ska leda till.

e |&raren har inte i skrift eller tal formulerat n&gra l&randemél fér
gleverna.

Underlagets 10 dimensioner

- Mal som utgangspunkt for larandet
- Larandemiljo

e Lararen kan efter lektionen inte ange vad elevema specifikt skulle

Inga larandemal anvdnds som . :
l&ra under lektionen.

utgangspunkt for elevernas larande

- Elevernas delaktighet i larandet
- Synliggérande av larandet
- Anvandning av respons fér larande

- Lektionens planering och genomférande
- Lararens ledarskap i klassrummet

- Stod till elever med olika behov

- Anvandning av rutiner

- Samarbetslarande

Baserat pa 4.000 systematiska lektionsobservationer i svenska klassrum sedan 2017.
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Forskningsbakgrund — vad larare GOR nér elever LAR
160 forskare i Sverige och 14 andra lander

) o Valkant — inget nytt
1. Mal som utgangspunkt
Mager, 1988; Dewey, 1997; Comenius, 1999; Marton & Booth, 2000; Arevik & Hartzell, 2007;
Hattie, 2008; Lundahl, 2011; Hakansson & Sundberg, 2012; Wiliam, 2013; Timperley, 2013;
Pihlgren, 2013a; H66g & Johansson, 2014; Lo Mun Ling, 2014; Carlgren, 2015; Robinson, 2015;
Klapp, 2015; Kaya, 2016; Kérling, 2015; Ryve, Hemmi och Kornhall, 2016; Hirsh, 2017;
Jonsson, 2017; Quigley, 2017; Crehan, 2018; Blossing & Wennergren, 2019; Hirsh &
Segolsson, red., 2019; Hattie & Clarke, 2019; Hattie & Zierer, 2019; Karlberg & Samuelsson,
Red., 2021; Tengberg, 2022; Hakansson & Sundberg, 2023; Wahlstrém, 2023.

5. Anvandning av respons for larande

Lundahl, 2011; Jénsson, 2011; Hakansson & Sundberg, 2012; Nottingham, 2013; Pihlgren, 2013;

Wiliam, 2013; Timperley, 2013; Bergstrand, Red., 2015; Hattie & Yates, 2015; Klapp, 2015; Hirsh, 2017;
Lee & Kroksmark, 2017; Quigley, 2017; Bryk m.fl., 2018; Crehan, 2018; Hirsh & Segolsson, 2019;
Hageskog & Gerrevall, 2019; Hattie & Zierer, 2019; Wahlstrém, 2019; Karlberg & Samuelsson, Red., 2021;
Wahlstrom, 2023.
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Forskningsbakgrund — vad larare GOR nér elever LAR
160 forskare i Sverige och 14 andra lander

0 o Exempel pa
1. Mal som utgangspunkt forskning
Mager, 1988; Dewey, 1997; Comenius, 1999; Marton & Booth, 2000; AreiieS=i=arzeh-2e6+
Hattie, 2008; Lundahl, 2011; Hakansson & Sundberg, 2012; Wiliam, 2013 Tlmperley 2013;
Pihlgren, 2013a; H66g & Johansson, 2014; Lo Mun Ling, 2014; Carlgren, 283, "Rouirsor,2615;
Klapp, 2015; Kaya, 2016; Kérling, 2015; Ryve, Hemmi och Kornhall, 2016; Hirsh, 2017;
Jonsson, 2017; Quigley, 2017; Crehan, 2018; Blossing & Wennergren, 2019; Hirsh &
Segolsson, red., 2019; Hattie & Clarke, 2019; Hattie & Zierer, 2019; Karlberg & Samuelsson,
Red., 2021; Tengberg, 2022; Hakansson & Sundberg, 2023; Wahlstrém, 2023.

5. Anvandning av respons for larande

Lundahl, 2011; Jénsson, 2011; Hakansson & Sundberg, 2012; Nottingham, 2013; Pihlgren, 2013;
Wiliam, 2013; Timperley, 2013; Bergstrand, Red., 2015; Hattie & Yates, 2015; Klapp, 2015; Hirsh, 2017;
Lee & Kroksmark, 2017; Quigley, 2017; Bryk m.fl., 2018; Crehan, 2018; Hirsh & Segolsson, 2019;

Hageskog & Gerrevall, 2019; Hattie & Zierer, 2019; Wahlstrém, 2019; Karlberg & Samuelsson, Red., 2021;
Wahlstrom, 2023.
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Forskningsbakgrund — vad larare GOR nér elever LAR
160 forskare i Sverige och 14 andra lander

Vetenskap
1. Mal som utgangspunkt
Mager, 1988; Dewey, 1997; Comenius, 1999; Marton & Booth, 2000; Arevik & Hartzell, 2007;
Hattie, 2008; Lundahl, 2011; Hakansson & Sundberg, 2012; Wiliam, 2013; Timperley, 2013;
Pihlgren, 2013a; H66g & Johansson, 2014; Lo Mun Ling, 2014; Carlgren, 2015; Robinson, 2015;
Klapp, 2015; Kaya, 2016; Kérling, 2015; Ryve, Hemmi och Kornhall, 2016; Hirsh, 2017;
Jonsson, 2017; Quigley, 2017; Crehan, 2018; Blossing & Wennergren, 2019; Hirsh &
Segolsson, red., 2019; Hattie & Clarke, 2019; Hattie & Zierer, 2019; Karlberg & Samuelsson,
Red., 2021; Tengberg, 2022; Hakansson & Sundberg, 2023; Wahlstrém, 2023.

5. Anvandning av respons for larande

Lundahl, 2011; Jénsson, 2011; Hakansson & Sundberg, 2012; Nottingham, 2013; Pihlgren, 2013;

Wiliam, 2013; Timperley, 2013; Bergstrand, Red., 2015; Hattie & Yates, 2015; Klapp, 2015; Hirsh, 2017;
Lee & Kroksmark, 2017; Quigley, 2017; Bryk m.fl., 2018; Crehan, 2018; Hirsh & Segolsson, 2019;
Hageskog & Gerrevall, 2019; Hattie & Zierer, 2019; Wahlstrém, 2019; Karlberg & Samuelsson, Red., 2021;
Wahlstrom, 2023.
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Detta GOR en skicklig larare

Oversta utvecklingssteget = alla referensernas samsynta insikter

1. Mal som utgangspunkt for l&randet

| Utvecklingssteq
Larare och elever har samma
uppriattning av lektionens

ldrandemal, som &r kopplade till
kursplanen

Lédrarna anger ldrandemal, men de
ar inte fullt férstadda av eleverna

| |lakttagbara kriterier kan exempelvis vara

Larandemal (vad som ska léras under lektionen — inte bara vad
som ska goras) &r presenterade och lararen har kontrollerat att
elevermna forstatt malen korrekt.

Lararen har visat hur méalen ar kopplade till kursplanen.

Eleverna har fatt majlighet att reflektera kring 1arandemalen.
Lararen har presenterat larandemal men har inte kontrollerat hur
elevema forstatt dem.

LLarandemalen ar otydligt formulerade.

Eleverna visar under lektionen att de inte helt forstétt vad de
férvantas lara sig.

L drandemal finns men de ér inte
tydligt formulerade i tal eller skriftligt

Lararen kan efter lektionen beskriva de larandemél som lektionen
utformats runt.

Lektionens olika moment hanger samman men det ar inte tydligt
vilket larande det ska leda till.

Lararen har inte i skrift eller tal formulerat nagra larandemal for
eleverna.

Inga larandemal anvands som
utgangspunkt for elevernas larande

Lararen kan efter lektionen inte ange vad eleverna specifikt skulle
lara under lektionen.
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Pa de foljande
sidorna — exempel
fran boken

« Exempel fran inledningen
« Exempel fran beskrivning av forskningsrapporten
* Innehallsférteckning

* F&r dimension 1 — komplett kapitel (samma for alla 10)
» FOr dimension 5 — matrisen i underlaget

« Om data fér analys och utveckling av bestaende forbattringar
« Oversikt referenser - forskningsbakgrunden



FORORD

100 miljoner lektioner

[ TECMSOLOGT QUANTERTY. TWE FUTURE 0F AGRAUTURE
ey b, et B
ihl' = e g s e e e
Il Economist st

TIDNINGEN THE ECONOMIST BESKRIVER | HUVUD-

ARTIKELN (JUNI 2016) LARARYRKET SOM EN KONST

OCH ETT VACKERT HANTVERK SOM NU UTVECKLAS
TILL ATT AVEN BLI SYSTEMATISK PROFESSIONALISM

BASERAD PA EVIDENS. ARTIKELN GOR NEDSLAG |
OLIKA LANDER | VARLDEN DAR DENNA FORANDRING
NU AR EN DEL AV SKOLANS VARDAG. 9

VILKEN MOJLIGHET! DENNA FORANDRING KAN
PAVERKA DE 100 MILJONER LEKTIONER SOM
GENOMFORS | DEN SVENSKA SKOLAN VARJE LASAR.

Under de senaste decennierna brottas manga nationer med en
ekvation som inte gar ihop: man investerar mer och mer i
allman utbildning samtidigt utvecklas elevresultaten at fel hall.

Istallet for att fokusera pa& hur man tanker och gér i klassrummet
for att férbattra undervisningens kvalitet s& handlar den politiska
debatten och medias fokus oftast pa resurser och andra
forutsattningar for verksamheten. Mycket av det &r enligt
forskning s&dant som ar mer kostsamt och har ingen eller svag
effekt pa elevernas larande.

1 Sverige har vi brist pa ldrare och en sak till - det har
egentligen bara funnits ett observationsunderlag for att
utveckla undervisningens kvalitet pa vetenskaplig grund.

Vi kommer fran en skolkultur dar klassrumsdorren har varit
stangd. Lektionsobservationer och &terkoppling till och mellan
|&rare har inte varit en naturlig och systematisk del av skolans
kvalitetsarbete. Att utvardera hur undervisningen verkligen
genomfors - att titta pa den for att se vad den leder till har inte
ingatt i skolkulturen. Detta har flera olika undersokningar visat
under senare &r. Det &r p&d manga skolor fortfarande kansligt for
larare att ge och ta konstruktiv kritik for att utveckla
undervisningen tillsammans. Att lararna skoter sitt och rektor sitt
har i svensk skola ett namn - "det osynliga kontraktet”. 7+ & 9 10
Det har i Sverige enbart funnits ett observationsunderlag. Att
det har kommit fran Skolinspektionen, och inte nagon annan
organisation, kan ses som ett uttryck for skolkulturen. 2021 tog
Skolinspektionen bort det fran sin hemsida och lade upp en
lista med "mojliga féreteelser att observera”.
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Forskningsrapporten

Undervisning med uppseendevickande brister - s& blev
den signfikant béttre °

Denna rapport bygger pa data som systematiskt har samlats
med USIP som underlag 6r lektionsobservationer genomférda
av Skolkompaniet/Fibbla Kompetens. Den publicerades i juni
2024 i samarbete mellan Marcus Samuelsson och Joakim
Samuelsson, som forskar om utveckling av skicklig
undervisning, samt Bernt Friberg, Urban Hansson och Mats
Rosenkvist som ar experter pé att utveckla evidensbaserad
undervisningsskicklighet.

Uppseendevéackande. Rapporten bygger pa en analys av en
serie med 504 lektionsobservationer med fokus pa
undervisningsskicklighet som genomférdes med alla larare pa
30 grundskolor, 20 F-6 skolor och 10 7-9 skolor. Analysen visar
pa stor variation i undervisningens genomforande pa samtliga
skolor och utbredda brister i sjélva larprocessen. Under 60

procent av de 504 lektionerna fanns inga larandemal alls och
larandet synliggjordes sallan under lektionerna. Fokus i
klassrummen var pa att gora, inte att lara. Under cirka 10
procent av lektionerna hade eleverna forstatt vad de skulle lara.
Under cirka 45 procent av lektionerna anvande lararen ett tydligt
och konventionellt ledarskap med fokus pa kontroll och
sanktioner. Under endast 40 procent av lektionerna var lararens
ledarskap i klassrummet inriktat pa att inspirera och motivera for
larande. Eleverna lamnades ofta ensamma att
lyckas/misslyckas i arbetet under lektionerna och samlarande
med andra elever anvindes i liten utstrdckning. Trdnade rutiner
lyste med sin frénvaro i de flesta klassrum.

Signifikant battre. Rapporten visade ocksé att alla larares
undervisning blev signifikant battre med metoden (se ovan):
lektionsobservationer, coachande samtal ("min undervisning”)
och kollektiva reflektioner kring data om hur undervisningen
genomfdrdes pa skolan ("var undervisning”). Pa 14 av de 30
skolorna observerades alla larare, totalt 188, &ven en andra
gang. Analysen av de observationerna visar att alla lararnas
undervisning da hade blivit signifikant battre. Det innebér aven
att larare som redan var skickliga hade blivit skickligare. Effekten
mellan férsta och andra observationen varierade mellan
medelstora och stora effekter fér de 10 observerade
dimensionerna.

Lararna positiva. En annan sida av resultaten var lararnas
positiva reaktioner. Larare som far maojlighet att strukturerat
reflektera dver undervisningsskicklighet i relation {ill sin
undervisning pa ett satt som de kanner ar meningsfullt vill ha
mer. Evidensbaserad undervisningsskicklighet som formedlades

20 © Skolkompaniet Detta material &r licensierat till din skola - far EJ kopieras och lamnas till annan skolaforganisation enligt av er bekréftat copyrightavtal.
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Dimension 1
Beskriven
med samma
struktur som
alla dvriga
dimensioner

LARANDEPROCESSER

1. Mal som utgangspunkt
for larandet

ELEVERNA FORVANTAR SIG:

LARARE SOM VISAR KUNSKAPENS

ANVANDARVARDE FRAMFOR FORMELLA KRAV OCH
SOM KOMMUNICERAR ATT LARANDE AR MOJLIGT

FOR ALLA.

Fran
Detta sager styrdokumenten styrd 0 kU menten f('jr
Malen anger inriktningen pa skolans arbete. Gru, Gy och Vux

(Logr 22, s. 11)

Malen bor goras tydliga och eleven vara delaktiga i intentionerna med
undervisningen. (Kunskapsbeddmning i Skolan, Skolverket, 2011, s. 24)

Lararen ska tydliggdra vilka vetenskapliga grunder, varderingar och
perspektiv som kunskaperna vilar pa och vagleda eleverna sa att de kan
ta stéalining till hur kunskaper kan anvandas. (Gy 11, s. 6)

Elevernas majligheter att utéva inflytande pé utbildningen och att ta
ansvar for sina studieresultat férutsatter att skolan klargér utbildningens
mal, innehall och arbetsformer, liksom vilka rattigheter och skyldigheter
eleverna har. (Gy 11, s. 2)

Tre processer beskrivs som viktiga utgdngspunkter i arbetet med att gora
eleverna fortrogna med kunskapskraven:

1. Férsakra dig om att du sjélv &r klar dver vilkken forméaga eller vilket
kunnande eleverna ska utveckla och planera darefter lektionsaktiviteten.
2. Tala med eleverna bade om vad de ska lara och vad de ska géra.
Diskutera aven hur arbetet &r tankt att se ut nar det ar fardigt. Dessa
klargdranden kan vara viktiga att férmedla i bade tal och skrift.

3. Planera s3 att eleverna far mojlighet att sétta sig in i kunskapskrav och
kénnetecken pa kvalitet genom att ge majlighet till sjalwérdering eller
kamratvéardering.

(Slemmen, 2010, fran Kunskapsbed®mning i Skolan, Skolverket, 2011,
s. 41)

For Vux galler samma beroende pa vilken skolform eleverna kompletterar.
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lakttagbara

lararaktiviteter
beskrivna i olika
1. M&l som utg&ngspunkt fér larandet utvecklingssteg
Utvecklingssteg lakttagbara kriterier kan exempelvis vara
Lérare och elever har samma e Larandemal (vad som ska laras under lektionen — inte bara vad
upprattning av lektionens som ska goras) ar presenterade och lararen har kontrollerat att
l&randemal, som &r kopplade till eleverna forstatt malen korrekt.
Kursplanen e Léraren har visat hur malen &r kopplade till kursplanen.

Eleverna har fatt mdjlighet att reflektera kring larandemalen.

e Lararen har presenterat larandemél men har inte kontrollerat hur
eleverna forstatt dem.
Larandemaélen é&r otydligt formulerade.

e Elevema visar under lektionen att de inte helt férstatt vad de
férvantas lara sig.

e Lararen kan efter lektionen beskriva de larandemal som lektionen

Ldrandemél finns men de &r inte utformats runt.

tydligt formulerade i tal eller skriftiigt | e Lektionens olika moment hanger samman men det &r inte tydligt
vilket larande det ska leda till.

e Lararen harinte i skrift eller tal formulerat ndgra larandemal for
eleverna.

e | araren kan efter lektionen inte ange vad eleverna specifikt skulle
l&ra under lektionen.

Lérarma anger ldrandemal, men de
ar inte fullt forstéadda av eleverna

Inga ldrandemél anvands som
utgéngspunkt for elevernas ldrande

34 © Skolkompaniet. Detta material ar licensierat till din skola - far EJ kopieras och lamnas till annan skola/organisation enligt av er bekraftat copyrightavtal.



En summering
av vad alla

forskarna ovan
kommit fram till

Forskningsbakgrund

Mager, 1988; Dewey, 1997; Comenius, 1999; Marton & Booth, 2000;
Arevik & Hartzell, 2007; Hattie, 2008; Lundahl, 2011; Hakansson &
Sundberg, 2012; Wiliam, 2013; Timperley, 2013; Pihigren, 2013b;

Ho6g & Johansson, 2014; Lo Mun Ling, 2014; Carlgren, 2015;
Robinson, 2015; Klapp, 2015; Kaya, 2016; Kérling, 2015; Ryve, Hemmi
och Kornhall, 2016; Hirsh, 2017; Jonsson, 2017; Quigley, 2017; Crehan,
2018; Blossing & Wennergren, 2019; Hirsh & Segolsson, red., 2019;
Hattie & Clarke, 2019; Hattie & Zierer, 2019; Karlberg & Samuelsson,
Red., 2021; Tengberg, 2022; Hakansson & Sundberg, 2023; Wahlstrom,
2023.

| ljuset av ovanstdende finns det ett starkt stéd i forskningen fér
att larare ska visa pé tydliga larandemal, kompletterade med
sprakliga mal, samt att ldrarna kontrollerar att eleverna har
forstatt vad som ska laras under lektionen.

Har féljer exempel frn forskningsbakgrunden.

Mal &r alltsé nyttiga genom att de forser oss med en bas for:

1. Urval av undervisningsinnehdll och val av undervisningsmetoder.

2. Att utvardera undervisningens framgang.

3. Att hjalpa eleven att organisera sina studieaktiviteter s& att han/hon
nar de mal som uppstalits. Kortare uttryckt, om du vet vart du ska resa
har du stérre méjlighet att nd destinationsorten. (Mager 1988, s. 14)

Ett mal forutsatter en metodisk och ordnad aktivitet dar ordningen bestar
i en stegvis fullbordan av processen. (Dewey, 1997, s. 142)

Lat oss skynda mot malet och gora ett slut pa detta andidsa irrande! Har
vi ett fast och tillrackligt klart mal, varfor inte stréva raka vagen dit?
(Comenius, 1999, s. 168)

For att uttrycka det mycket enkelt: for att lara sig ndgonting maste man
ha en aning om vad det &r man I&r sig. (Marton & Booth, 2000, s. 10)

Det férsta som krévs fér att synliggdra skolans mél, syften och dmnenas
olika kunskapskvaliteter &r att l&rarna genomf&r en genomgripande
tolkning av laroplaner, kursplaner och kunskapskrav (OBS! Numera
betygskriterier!). Detta kréver att lararna stéller fragor till styrdokumenten.
Att tydliggra mal och kunskapskrav &r namligen att konkretisera dem |
en tankt undervisning. (Lundahl, 2011, s. 90)

Forskning om formativ beddmning visar att elever blir mer motiverade om
de har ambitiosa larandemal. (Timperley, 2013, s. 63)

Viméste kunna skilja mellan avsedda larandemal och de laraktiviteter
som vi hoppas ska leda till malen. Jag fragar ofta larare "Vilka ar dina
larandemal fér den hér lektionen?” Manga ganger svarar lararna genom
att sédga nagot som "Jag tanker l&ta eleverna ... " och sedan ndmner de
en aktivitet. Nar jag foljer upp med att friga vad lararen vantar sig att
eleverna ska lara sig genom aktiviteten, moéts jag ofta av en tom blick,
som om frAgan ar meningslos eller banal. (Wiliam, 2013, s. 77)

| sin planering har lararen tankt igenom vilka mal som kan nds vad géller
kognitiva krav, centralt innehdll och formagor samt vilket sprékbruk som
ger uttryck for dessa mal. (Hajer, M & Meestringa, 7, 2014, s. 43)

De larare som varken sétter fokus pa kunskapsmal eller sociala mal
sétter fokus pé processerna i arbetet med eleverna. De nar skolans mél
samre &n vad dvriga gor. (H66g & Johansson Red., 2014, s. 141)

Forst nar lararna har omvandlat kunskapsinnehdllet till ett larandeobijekt
anpassat efter den speciella elevgruppen gér det att utforma uppgifter
och planera genomgéngar. (Carlgren, 2015, s. 140)
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Att bara gdra malen synliga innebdr inte att skapa forstaelse fér mélen,
utan att eleverna &r delaktiga i hur forstaelse skapas. (Klapp, 2015, s.
158)

Skolans mal ser idag ut att vara skymda av att larare och elever ar
upptagna med vad som skall goras och hur detta gors. De mal som finns
i laroplanen och i kursplanerna tycks inte ndrvara i undervisningen nagot
levande satt. Malet for undervisningen tenderar att i praktiken bli att
ndgonting utfdrs. (Ase Hansson i Ryve, Hemmi och Kornhall, 2016, s. 47)

De spréakliga malen kompletterar &mnesmalen och synliggér vad
undervisningen maste innehalla for att eleverna ska kunna utveckla ett
amnessprak och ett skolsprak att tdnka pa. (Kaya, 2016, s. 235)

| den mélstyrda skolan &r det Iatt att kursplanens maél i inledningen av en
undervisningsperiod éverskuggar elevernas roster. Lararen skriver in
malen i planeringen, forklarar for eleverna vad de ska kunna och hur
undervisningen ska laggas upp. | det har laget géller det att ge utrymme
for att eleverna ska hinna med att koppla sina erfarenheter och fragor till
innehéllet som undervisningen ska handla om. (Blossing & Wennergren,
2019, 5. 103)

Att kdnna till de grundlaggande larandemalen, inte bara en aktivitet, ger
utrymme for Okad tillampning och férstéelse. Det blir tydligare och Iattare
for lararen och eleverna att tillsammans formulera kriterier fér
maluppfyllelse — som bygger pa analys av larandemalen (vad méaste man
gbra for att uppna detta?) om de kénner till den exakta fardighet som
avses. (Hattie & Clarke, 2019, s. 80)

Samtidigt finns en dnskan om att mélen ska forklaras av lararna med ett
enklare sprak och pé ett konkret sétt for att det ska vara en hjalp for
eleverna. Da eleverna inte far nagon forklaring av mélen pa ett sprék som
de forstar kan de inte heller anvénda sig av dem. (Hirsh & Segolsson,
2019, s. 156)

N&r barn och ungdomar upplever att stora kursplanemal i skolan ar FIe r
omojliga att uppna méste malen brytas ner i mindre delar sa att de kan
forstd malen och se vilka framsteg de gér. (Karlberg & Samuelsson, Red.,
2021, s. 251)

malande citat
fran forskarna

Med god undervisning avses den undervisning som tar sikte pa valda
mal och ett angelaget &mnesinnehall medan effektiv undervisning innebar
att eleverna faktiskt |&r sig det avsedda amnesinnehallet. (Tengberg, Red.
2022, s. 31)

Nagra av de viktigaste kdnnetecken pé den didaktiska kompetensen &r
att larare kan formulera tydliga kort- och langsiktiga larandemal for sina
elever. (Hakansson & Sundberg, 2023, s. 131)
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Vara
perspektiv
efter 4 000
lektions-
observationer
och lika
manga
didaktiska
samtal

Vart perspektiv - Mal som utgangspunkt fér ldrandet

Infor varje lektion bér elever och larare ha samma bild av vad som skall
laras under lektionen. Larandemalen &r utbrutna ur det Gvergripande mal
som skall nds under undervisningsavsnittet och konkretiserade s att de
ar iakttagbara och utvérderingsbara. Det innebar att maluppfyllelse kan
visas i ndgon form av handling.

Larandemalen skall vara anpassade till vad eleverna lart tidigare
(lektionens "entry ticket”) och skall ligga till grund for lektionens "Exit
ticket”.

Lararen behover forklara hur malen relateras till Laroplan/kursplan.
Larandemalen kan anges fér samlad klass och/ eller som unika mal fér
varje elev, larpar eller samarbetsgrupp. Larandemalen presenteras
muntligt och om de &r gemensamma for klassen ocksé skriftligt. Lararen
maste innan larandet startar kontrollera hur eleverna uppfattat
larandemalen och vid behov forklara malen sa att eleverna forstér deras
innebord. Malet/malen bor vara formulerade sa samtliga elever kan
arbeta for att nd dem, om &n pé olika nivaer.

Aven tydliga sprakliga mél bér finnas med som komplement til
larandemalen. Exempelvis om malet &r att ndgot ska analyseras, maste
eleverna veta hur man gér nar man analyserar. Det kan &ven vara
béarande begrepp i undervisningsavsnittet.

Lararen bor visa/exemplifiera for eleverna hur det ser ut nar maélen ar
uppnadda. Vad &r det man kan nar man kan nagot?

Annars blir det som med Nalle Puh: "Om man inte vet vart man ska, ar
det ingen idé att skynda sig. Man vet ju &nda inte nar man &r framme”.

Naturligtvis méste malen kombineras med framgangskriterier och forslag
pé tilvagagangssétt. Vi betonar ocksé vikten av att lararna formulerar
sprakliga mal som gor det majligt foér eleverna att nd larandemalen.

(O Jrei
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Dimension 5
Beskriven
med samma
struktur som
alla dvriga
dimensioner

LARANDEPROCESSER

5. Anvandning av respons
for larande
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"4 T . e
(N ‘." \ \
'\ 7 : e

i

ELEVERNA FORVANTAR SIG:

LARARE SOM KOMMUNICERAR ATT LARANDE AR

MOJLIGT FOR ALLA.

Detta sdger styrdokumenten

Lararen ska:
- Starka elevens vilja att lara och elevens tillit till den egna formagan
- Stimulera, handleda och ge extra anpassningar...
- Organisera och genomfora arbetet s att eleven:
- Utvecklas efter sina férutsattningar och samtidigt stimuleras att
anvanda och utveckla hela sin formaga.
- Upplever att kunskap ar meningsfull och att den egna kunskaps-
utvecklingen gér framat. (Lgr 22, s. 14)

Det ar &ven skolans ansvar att varje elev kan:
- reflektera dver sina erfarenheter och sitt eget satt att lara. (Gy 11, s. 5)

Lararen ska:
- fortlbpande ge varje elev information om framgéngar och
utvecklingsbehov i studierna, (Gy 11, s. 10)

For Vux galler samma beroende pa vilken skolform eleverna kompletterar.
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5. Anvéndning av respons fér larande

anvénder respons for att
utveckla larandet i klassrummet

Utvecklingssteg Iakttagbara kriterier kan exempelvis vara
Eleverna far respons av bade lararen och andra elever under
B&de léraren och eleverna arbetets gang.

Lararen kontrollerar hur eleverna forstatt lararens rad och stéd.
Eleverna ger och tar emot respons utifrn trdnade metoder.
Léarare och elever knyter responsens innehall till ndgon form av
hjdlpmedel ex. larandematris.

Léraren anvander respons pa
ett satt som utvecklar elevemas
ldrande

e Lararen ger respons pa ett satt som stottar eleverna i deras

e Lararen kontrollerar hur eleverna uppfattat lararens rdd och stod.

e FEevemna tar vara pa responsen och med hjélp av den utveckiar
de sitt larande.
Eleverna uppmuntras inte att ge varandra respons.

Elevema far respons, men pa
ett sétt som inte utvecklar
deras larande eller arbetsinsats

Lararen ger respons under lektionen till majoriteten av eleverna.
e Lararen kontrollerar inte hur elevema uppfattat lararens rad och
stod.
e Elevemna har inte fatt lara sig hur de skall ta vara p& responsen.
e Responsen fran lararen &r inte framétriktad i larprocessen utan
mer &terkopplande till redan utfort arbete (gbrandet).

Elevemna far ingen respons av
ldraren under arbetets gang

e Lararen ger ingen eller mycket lite respons till eleverna under
lektionen.
e Eleverna efterfragar inte respons fran larare eller elever.

BRAVO

Lesson
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Forskningsstod

Lundahl, 2011; Jénsson, 2011; Hakansson & Sundberg, 2012;
Nottingham, 2013; Pihigren, 2013; Wiliam, 2013; Timperley, 2013;
Bergstrand, Red., 2015; Hattie & Yates, 2015; Klapp, 2015; Hirsh, 2017;
Lee & Kroksmark, 2017; Quigley, 2017; Bryk m.fl., 2018; Crehan, 2018;
Hirsh & Segolsson, 2019; Hageskog & Gerrevall, 2019; Hattie & Zierer,
2019; Wahlstrém, 2019; Karlberg & Samuelsson, Red., 2021;
Wahlstrom, 2023.

Vikten av anvandbar respons kan inte nog betonas enligt
forskningen. Respons som eleverna forstar innebér att den ar
anvéandbar fér dem och diarmed ger eleverna sténdiga mdjligheter
att utveckla sitt Idrande. Det innebér féljaktligen att ldraren méaste
kontrollera hur eleven/eleverna uppfattat responsen. En viktig del
for eleverna ar att ldra sig utveckla kamratrespons for det ger
eleverna och ldraren stora majligheter till att stédja och hjalpa.

Har féljer exempel fran forskningsbakgrunden.

Forskarna havdar att lararkommentarerna pa det hela taget &r f6r diffusa
och generella och dessutom att de inte kan fungera som végledning s&
lange de kommer efter det att skrivandet ar avslutat frin elevens sida.
(Dysthe, 2001, s. 243)

Eleven ringer fran sin mobiltelefon, sager att hon kommit till vagskal A
och undrar hur hon ska ta sig vidare. Om man som larare i detta lage
svarar "Bra jobbat” eller "Du har kommit 40 procent av strackan” hjélper
det knappast eleven att hitta fram. Samma sak fér de vanliga skriftliga
omddmena "Godkand” eller "Nar mélen”. (Jonsson, 2011, s. 76)

Aterkoppling ska hjélpa eleverna att:
1. forsta syftet eller l[arandemalet
2. inse var de befinner sig i forhallande till 1arandemalet

3. forsta vad de maste gora for att nd malet frin sin nuvarande position
(Nottingham, 2013, s. 22)

Ju oftare och snabbare &terkoppling ges, desto mer effektiv ar den.
(Pihigren, 2013, s. 212)

De elever som fick konstruktiv feedback larde sig tvd ganger sé snabbt
som eleverna i kontroligruppen. Dessutom skedde larandet i klasserna
med konstruktiv feedback pa alla prestationsnivaer, attityderna till
matematik blev mer positiva och prestationsklyftan mellan pojkar och
flickor minskade. (Wiliam, 2013, s. 121)

Hemligheten med effektiv feedback &r att det inte racker med att sdga
vad som &r fel. Effektiv feedback maste ge recept for framtida atgarder.
(William, 2013, s. 134)

Elever & medvetna om att tidigare produkter ar ofullkomliga exemplar,
men vill g& vidare och ar villiga att 1&ra sig mer forutsatt att deras larare
spelar samma spel. De vill fortsétta att anstranga sig forutsatt att tidigare
anstrangningar behandlas med respekt. Vad de inte vill ha &r kritik, som
de tycker ar onddig, langrandig, personlig och sarande.

(Hattie & Yates, 2014, s. 88)

Att ta elevernas misstag och brister pa allvar innebéar att lararen ser
bristerna och ger kommentarer om hur eleven ska komma vidare, garna
med konkreta exempel. Feedbacken &r framatsyftande, konkret och
uppgiftsfokuserad (inte fokuserar pa elevens person/personlighet) och att
den har rétt tajming. (Klapp, 2015, s. 167)

En fordel med att utnyttja muntliga presentationer fér kamratbeddmning
ar att eleverna kan fa snabb aterkoppling i direkt anslutning till sin
prestation. (J6nsson, 2017, s. 114)
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Fokusera pa undervisning
som forskning bevisat ger
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larande
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